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Resumo:

Este trabalho constitui uma investigacéo inicial de como a sintaxe é abordada nos livros didaticos
de lingua portuguesa. Tem como objetivo contempla-la no ambito do ensino de lingua, pois acreditamos
gue as concepgdes tedricas subjacentes ao ensino determinam a metodologia, ou seja, a maneira de se
trabalhar o conteldo, neste caso, a sintaxe. Para tanto, adotamos dois livros didaticos com perspectivas

distintas, os quais servirdo para expor nossas reflexdes.

Os estudos que se voltam para o ensino de lingua portuguesa, ou mais espe-
cificamente, que se propdem a analisar o livro didatico (LD), pouco ou quase nado
contemplam a sintaxe, porque em grande parte situam suas reflexdes no &mbito geral
da gramatica. No entanto, dada a alta incidéncia de contetdos de sintaxe nos livros
didaticos de lingua portuguesa, conforme atesta a pesquisa de Neves (1990, apud
Travaglia, 1996: 103) na qual mais de 70% dos conteddos gramaticais apontam para a
sintaxe e morfologia, em detrimento do trabalho com texto (menos de 3%); e por
outro lado sua relevancia no ensino de lingua, consideramos importante investigar
como a sintaxe vem sendo abordada nos LDs.

Inicialmente, antes de nos determos na anélise dos LDs, € preciso esclarecer
ndo apenas o conceito de lingua, subjacente a este trabalho, mas esclarecer a no¢ao
de sintaxe que defendemos, como também refletir, ainda que em poucas linhas, o
que é, e a que se destina o ensino de Lingua Portuguesa.

1. Lingua, sintaxe e ensino

A concepcao de lingua norteadora deste trabalho implica uma concepcéo fun-
cional de lingua, que ndo se limita ao cédigo linguistico, mas entende-a como lugar
de interacdo, onde os falantes se tornam sujeitos. A partir dessa concepgao, evidenci-
amos que a sintaxe por si ndo permite uma efetiva aprendizagem da lingua, nem a
interpretacdo de todos os seus fatos. Conforme Azeredo (1995:13): “A sintaxe é parte
do sistema da lingua que permite criar e interpretar frases, mas (...) de fato, a sintaxe
néo explica tudo na criacdo e interpretacdo de frases”. Tal afirmacdo orienta-nos para
compreender a sintaxe como parte integrante da lingua, por isso hdo negamos a sua
importancia no ensino, embora ndo a concebamos de maneira autbnoma, desvinculada
dos reais fatos da lingua e dos aspectos pragmaticos e textuais.

Assim, o ensino de lingua constitui 0 momento em que os falantes ampliam e
desenvolvem sua competéncia comunicativa, ou seja, sua capacidade de compreen-

" Trabalho realizado na disciplina Lingua portuguesa V, sob orientacdo da Prof. Marcia Mendonga, em 1998.2.
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sdo e producdo textual nas diferentes situacdes comunicativas, atraves de atividades

gue contemplam o aspecto lingistico (Iéxico e gramatica) no uso efetivo da lingua.

Sobre isso, podemos citar Travaglia (1996:109):
“A proposta é trabalhar a gramatica numa perspectiva formal mais ampla,
na dimensdo do funcionamento textual-discursivo dos elementos da
lingua, uma vez que a lingua funciona em textos que atuam em situa-
¢0es especificas de interagdo comunicativa e ndo em palavras e frases
isoladas e abstraidas de qualquer situagdo ou contexto de comunica-
¢do.”

O autor ainda defende que a reflexdo é fator fundamental para aprender a
lingua e entender seu funcionamento:
“Aprender a lingua, seja de forma natural no convivio social, seja de
forma sistematica em uma sala de aula, implica sempre reflexdo em
torno da linguagem, formulagdo de hipoteses e verificagdo do acerto
ou ndo dessas hipoteses sobre a constituicdo e funcionamento da lin-
gua.” (Travaglia, 1996:107).

Desta forma, ndo acreditamos na eficacia do ensino de lingua baseado essen-
cialmente na metalinguagem, que tem como nucleo central a gramatica, ou mais
especificamente, a sintaxe como conteudo predominante, desvinculado de situaces
comunicativas reais. De acordo com Geraldi (1997:88): “ A maior parte do tempo e do
esforco gasto durante o processo escolar serve para aprender a metalinguagem de
andlise da lingua”. Isto pode ser percebido na maioria dos LDs através de exercicios e
mais exercicios destinados a instrumentalizar o aluno quanto ao dominio da termino-
logia gramatical, a fim de prepard-lo, por exemplo, para fazer identificacdo de con-
juncdes e classificacdo de oragdes e periodos de maneira descontextualizada. De
acordo com Mendonga (1999:2):

“N&o concebemos essa sistematizacdo como os tradicionais ensino da
terminologia ou andlise das palavras, expressoes e frases, muito me-
nos se tomadas descontextualizadas, mas como a oportunidade de
conhecer e utilizar determinados recursos gramaticais fundamentais
ao estabelecimento das relagbes de significado num texto e, portanto,
da explicitacdo das intengbes dos usuarios.”

Neste aspecto, os LDs falham porque nédo contribuem para desenvolver a com-
peténcia comunicativa do aluno, que acaba sendo medida com base nas questbes
respondidas corretamente. Se “o dominio de uma lingua é o resultado de praticas
efetivas, significativas e contextualizadas” (Possenti,1997:36), as quais acontecem nao
apenas no dia-a-dia, mas também no espaco sala de aula, ndo é por meio de exercici-
os estruturais e descontextualizados que o aluno efetiva sua competéncia. Em virtude
disso, ndo é valido medir a capacidade comunicativa do aluno com base exclusiva
nas respostas corretas dos exercicios, pois assim ele sera preparado apenas para ser
bem sucedido em sala de aula ou nos concursos, mas ndo, para as praticas textuais e
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interpretativas da vida.

Parece, entdo, transformar-se o ensino de Lingua Portuguesa num grande
paradoxo, pois que falantes da lingua, aprendendo portugués durante todo o perio-
do escolar, ainda insistem num saber ndo efetivado e, pior ainda, ndo estdo seguros
quanto & producdo textual, decretando verdadeira guerra a disciplina, sendo cons-
tantes as afirmacdes de que ndo sabem portugués.

A sistematizacéo tratada por Mendonca (1999) pde-nos diante da perspectiva
tradicional de carater eminentemente estrutural. Esta perspectiva, predominante nos
LDs desde as primeiras décadas do século XX até os anos 60, decorre da tradicional
concepcao de lingua entendida enquanto sistema, como atesta Soares (1998:55): “
ensinar portugués era ensinar a conhecer/reconhecer o sistema lingliistico, ou apre-
sentando e fazendo aprender a gramatica da lingua, ou usando textos para buscar
neles estruturas lingliisticas que eram submetidas a analise gramatical”. Tal concep-
cdo estende-se até a década atual, mesmo com as interferéncias dos estudos
linglisticos e da psicologia, 0s quais reorientaram o ensino de lingua no sentido de

“uma nova concepc¢do de lingua, de gramatica e de texto para alterar
radicalmente o ensino da lingua (...), 0 aluno passa a ser considerado
sujeito ativo que constroi suas habilidades e conhecimento da lingua-
gem oral e escrita em interagdo com os outros e com a propria lingua,
objeto do conhecimento, em determinadas circunstancias de
enunciagdo e no contexto das praticas discursivas no tempo e no es-
paco em que vive.” (Soares,1998:55)

ApoOs essas consideragdes, passemos a tratar destas duas perspectivas, a tra-
dicional e a sociointeracionista, nas colecoes de LDs.

2. A analise nos livros didaticos de Lingua Portuguesa

Conforme dito acima, os dois LDs aqui analisados apontam para perspectivas
opostas no ensino de lingua portuguesa: o LD “Falando a mesma lingua” (FERREIRA e
ALMEIDA, 1994) contempla a perspectiva tradicional, sendo aqui tratado por LD1; e 0
LD “Portugués” (GUINDASTE et al, 1996) contempla a perspectiva sociointeracionista,
sendo tratado por LD2.

O LD1 atribui grande relevancia aos conteados gramaticais, especialmente a
sintaxe, trabalhada fora da produgéo textual, negligenciando a producédo do texto
vinculada a reflexdo gramatical. Dos 28 topicos gramaticais estudados, 19 dizem
respeito a sintaxe, restando 8 a morfologia e 1 a estilistica. Tais contetdos sao traba-
Ihados por exercicios de classificagdo ou complementacgdo de “frases isoladas”, ge-
ralmente extraidas do texto da ligdo, mas que se encontram descontextualizadas em
relacdo ao texto, que acaba por ser utilizado como pretexto, conforme denominado
por Geraldi (1997). Vejamos alguns exemplos:

! Foram omitidas algumas alternativas do exercicio
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(1)
Complete com o tipo de oracdo subordinada substantiva solicitado.
Lembre-se de utilizar a conjuncéo integrante que.

a) Cheguei a uma concluséo: (apositiva)
b) O objetivo era (predicativa)
c) Estamos esperan¢osos (completiva nominal)
d) Todos tém interesse (completiva nominal)
e) Os pedestres reivindicam isto: (apositiva)
f) O bom seria (predicativa)

(2)
Divida os periodos em orag@es, classificando cada uma delas em coorde-
nada sindética e assindética.

a) Os alienigenas fizeram um plano, trabalharam muito e descobriram os azulanos.

b) A praia estava lotada, todos curtiam o mar e o sol.

(3)

Reuna as duas orac¢des de cada item , formando um periodo composto por
coordenacéo. Estabeleca entre elas o tipo de relagdo pedido, utilizando uma
conjuncdo adequada. Observe o exemplo:

As criancgas assistiam ao filme. Elas ficaram apaixonadas pelo E.T. (adi¢cdo)?
As criancas assistiam ao filme e ficaram apaixonadas pelo E.T

a) A nave espacial partiu. Um extraterrestre perdeu o embarque. (adversidade)

b) Figue tranquilo. Vocé esta entre amigos. (explicacdo)

c) Spielberg é um consagrado diretor de filmes. Seu trabalho é respeitado pelos
criticos de cinema. (conclusiva)

Os exemplos (1) e (2) correspondem aos exercicios tradicionais para identifi-
car, completar e classificar oragdes, portanto ndo apresentam novidades, reforcando
nossas afirmacdes. Quanto ao exemplo (3), chamamos atencéo para o fato de que, no
LD1, este exercicio é precedido por um texto, que trata exatamente do tema das
frases, no entanto, nao é feita qualquer referéncia ao texto no enunciado da questao.
Consideramos este fato agravante, porque, para responder tal exercicio, ndo é preci-

2 Grifo nosso
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so ler o texto, pois basta saber quais as conjunc¢des (adversativas, explicativas e con-
clusivas) para escolher a que se encaixa na oragao, sem ser necessario contextualiza-
la, ou seja, apoiar-se no texto para reflexdo. Mais uma vez, tem-se o texto como pre-
texto, reduzido a condigdo de elemento acessorio ou decorativo, ndo se estabelecen-
do qualquer reflexdo sobre o texto no exercicio, ja que a relacdo expressa entre
parénteses propde a resposta. Em decorréncia, este tipo de exercicio ndo desperta o
aluno para a reflexdo sobre o conteudo linguistico (coordenacéo) e do uso que ele
pode fazer desse recurso sintatico, para construir textos e melhor compreendé-los
nas atividades de producdo e compreensao textual, do contrario, o aluno acaba por
ser levado a responder o exercicio mecanicamente a fim de satisfazer o enunciado da
guestao.

As tentativas de trabalho efetivo com o texto (poesia, conto, textos de propa-
ganda e noticia), no LD1, ocorrem ao longo de toda a colegao, nas quais constatamos
uma separacdo entre o contetdo sintatico e a producgdo textual, como no exemplo
abaixo.

(4)

Escreva um periodo simples e outro composto. Inspire-se na cena abaixo.

Para a realizagdo desse exercicio, ha uma fotografia de um astronauta pisando
a Lua, um texto ndo-verbal, sujeito a transformar-se em texto escrito conforme as
idéias e a criatividade do aluno, que poderiam ser organizadas de acordo com a
estrutura solicitada pelo enunciado da questdo. Porém este enunciado ndo propde
construcgdo textual, limitando-se a pedir um periodo simples e um periodo composto
desconectados. Neste ponto, o LD1 comete uma grande falha.

Essa maneira de tratar o conte(ido sintatico pode ser, em boa medida, justificada
pela proposta do livro, onde encontramos sec¢des exclusivas para tratar de cada um
destes temas: gramética, texto, entendimento do texto e produc¢édo de texto. Entre 0s
objetivos especificos do contelido sintatico, identificamos as seguintes palavras: re-
conhecer, identificar, usar corretamente, classificar e empregar corretamente em
nenhum momento associados a producao textual.

Por outro lado, o LD2 associa reflexao contextualizada sobre 0s assuntos gramati-
cais associados ao texto, que ndo se reduz a mero pretexto. O LD2 flagra a gramatica
em seu funcionamento, como mostra o exemplo (5) abaixo, onde héa slogans de pro-
paganda para fins de anélise gramatico-textual; e o exemplo (6), onde ha uma frase
extraida do texto da licdo também para reflexdo gramatical:

(5)

Além dos aspectos da propaganda citados anteriormente, ha outros: uso de

estrangeirismos, ambiguidades, diferentes jogos de palavras, aspectos orto-

gréficos, segmentacao fora do convencional, inversdo de ordens de palavras.

Expligue por que séo interessantes as seguintes propagandas: *

3 Ver nota de rodapé 1
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a) Dedetizadora Veneza. E vocé ndo encontra mais barata.
b) Por um precinho vocé leva um pacotéao.
c) Moda inverno, a gente encontra no Mueller.
d) So existe uma coisa mais bonita que um sutid Triumph. Outro sutia Triumph.
Triumph, o sutié.

(6)
A multiddo, inquieta, aguardava o inicio do ritual que conhecia tdo bem. Agora
responda:

a) Por que ndo ha virgulas antes do que?

b) Por que o verbo aguardava estd no singular? Que regra permite esta
concordancia?

c) Dé outros exemplos que obedecem a mesma regra. Se necessario,
consulte uma gramatica.

O exemplo (6) revela ainda a postura que o LD2 assume frente a gramatica,
entendida como livro de consulta, e ndo como nucleo central no ensino de lingua.
Isso mostra que o assunto trabalhado é motivo ndo s6 de andlise e reflexdo, mas
também de discussdo em sala, orientada pelo professor. A auséncia de resposta das
guestdes no livro do professor testemunha a possibilidade de discusséo, reflexdo e a
contribuicdo do aluno no processo de aprendizagem, justificando o
sociointeracionismo.

Outro dado interessante no LD2 é a abordagem das ora¢des numa atividade
de producéo textual, a medida que contempla os aspectos da coesdo e coeréncia
textuais. Este trabalho requer, por exemplo, uma compreensdo contextualizada do
emprego das oracOes reduzidas e do uso de certos conectores, a fim de que o
aluno possa relacionar as ora¢des, organizando o texto para a producéo de sentido.
Neste caso, o conhecimento da terminologia gramatical é secundario (0 que nao
significa desnecessario) em relacdo a uma construcao textual coerente no processo
de aprendizagem da sintaxe. Vejamos o exemplo (7) abaixo:

(7)

Reuna as informacdes abaixo num Unico periodo mantendo o sentido e

evitando as repeticdes.*

c) A recessdo fechou empresas.

A recessdo colocou milhares de operarios no desemprego.
A recessdo tirou dinheiro do bolso da clientela.
Essa clientela comprava discos.

b) Essa clientela ia a shows.
O paulista James Miiller tem 28 anos.
Ele toca desde os 14 anos.
Ele toca bateria.

“Ver nota de rodapé 1
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Quanto Miiller tinha 14 anos, tinha como idolo os integrantes da banda
Jackson Five.

Os exemplos extraidos do LD2 apontam para a perspectiva sociointeracionista,
bem como o trabalho com a sintaxe concomitante a reflexdo e/ou produgéo textual,
em detrimento dos exercicios tradicionais baseados em classificacdes para treinar o
aluno na terminologia gramatical. Este LD representa os primeiros passos de um lento
processo de mudanca no ensino de lingua portuguesa, ou da reorientacdo na maneira
de tratar o texto e a gramatica, objetivando potencializar a competéncia comunicativa
do aluno, preparando-o para lidar com as atividades lingtisticas fora da escola.

Concluséo

Apesar de este trabalho constituir breve investigacdo sobre a sintaxe nos livros
didaticos de lingua portuguesa, de algum modo, oferece subsidios para a avaliagdo
de outros livros didaticos, pois acreditamos que a maioria se situa entre as duas pers-
pectivas investigadas nos LDs aqui expostos. A analise do LD1 alerta-nos para a
resisténcia do tradicionalismo no ensino de sintaxe, a0 mesmo tempo que aponta as
falhas na maneira de tratar o conte(ido sintatico. Diante da perspectiva inovadora de
LD2, podemos perceber como a perspectiva tradicional é restrita para interpretar e
explicar os fatos sintaticos, e sobretudo contribuir para o desenvolvimento da compe-
téncia comunicativa do aluno.
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