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Resumo:

Este trabalho pretende investigar qual o conceito de gramatica subjacente em trés colegdes de
livros didaticos e como este conceito ¢ explicitado aos professores e aos alunos. Partimos do pressuposto
de que, através da escolha do material didatico, o professor assume uma concepgdo de lingua(gem) e
conseqiientemente de gramatica; moldando suas aulas a partir deste guia. Além disso, estaremos
discutindo os reflexos que as informagdes dos LDs podem ter na relagdo aluno/professor/livro didatico.

Nos ultimos anos, ocorreram varias discussodes, debates e publicacdo de obras

que se preocuparam com o ensino de lingua materna. Essa preocupagdo acompanha o
desenvolvimento das teorias lingiiisticas no mundo. Observamos, entretanto, que, apesar
de encontrarmos um avango nas teorias de pratica de ensino, as aulas de lingua materna
ainda estdo moldadas pelo ensino tradicional. Maria Helena Martins (1994), em seu
livro “O que ¢ Leitura”, comenta que, entre os antigos, o aprendizado se baseava em
disciplina rigida, por meio de método analitico caracterizado pelo progresso passo a
passo e, apesar de séculos de civilizagdo, as coisas hoje ndo sdo muito diferentes.

O ensino de lingua portuguesa depende de varios elementos e fatores para .er
classificado como “bom” ou “mau”. Conforme Matencio (1994:85), “poucos tém sido
os resultados que as alteragoes nos rumos nos estudos da linguagem e aprendizgem
trazem efeétivamente para a grande maioria dos cursos de formagdo de proféssores, e,
conseqiientemente para nossas salas de aula”. Fica evidente que o ensino depende da
formacdo do professor, da propria instituicdo de ensino, da concepc¢do de lingua e
linguagem, da escolha do material didatico, que ¢ o nosso objeto de estudo, entre outros.
Sao nestes pontos que se encontram os problemas de defini¢do para objeto e objetivos
do ensino de lingua portuguesa: a gramatica? a leitura e a escrita? A lingua oral? o
processo de enunciacdo dos textos orais e escritos? o dominio de uma lingua
considerada logica e correta em si mesma? o dominio de uma variedade lingiiistica
prestigiada socialmente? (Batista,1997: 4). Dependendo das respostas que forem dadas a
essas questdes, diferentes praticas ensinardo diferentes objetos, com diferentes
objetivos.

Chegamos, entdo, ao “ponto-chave” da questdo: o que ensinar? como fazer? que
materiais didaticos adotar? Se escolhermos uma visdo tradicional, estamos, diretamente,
ligados a gramatica normativa, uma vez que o ensino tradicional estd voltado para a
metalinguagem, isto ¢é, para a andlise dos termos gramaticais-morfologica e
sintatica. Segundo Bagno (1999:119), “o ensino da gramdtica normativa mais estrita, a
obsessdo terminologica, a parandia classificatoria, o apego 4 nomencatura - nada
disso serve para formar um bom usudrio da lingua em sua modalidade culta”. Sirio
Possenti (1998:54) apresenta ponto de vista semelhante e argumenta que “saber uma
lingua é uma coisa e saber analisd-la é outra. Que saber usar suas regras é uma coisa
e saber explicitamente quais sdo as regras é outra. * Entretanto, podemos observar que
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a maioria dos nossos livros didaticos trabalham nesta concepcdo, ou seja, para eles,
saber as nomenclaturas gramaticais ¢ conhecer a lingua.

A fungdo da escola na sociedade moderna ndo deve ser a de formagdo de
técnicos para atividades especificas, como afirma Britto (1997:27), “mas sim de formar
sujeitos para o mundo”. Para que um projeto de ensino seja bem sucedido, “uma
condicdo deve necessariamente ser preenchida (...): que haja uma concepgdo clara do
que seja uma lingua e do que seja uma crianga” (Possenti,1998:21). Em suma, um
professor de lingua portuguesa precisa ter concepcdes de lingua e gramadtica bem
definidas para poder, a partir desta escolha, elaborar suas aulas e escolher seus materiais
didaticos.

1. A Biblia do Professor: o livro didatico

Questionar os materiais didaticos € questionar o proprio ensino que neles se
cristaliza. Ensino e livro didatico ndo tém existéncia isolada, ao contrario, se encaixam
numa tradi¢do na escola brasileira, que se (re)produz na engrenagem da sociedade
brasileira, que por sua vez integra outras engrenagens, etc, etc, etc.

Segundo Suassuna (1994:85), “o livro diditico pée em xeque ndo apenas as
prdticas pedagdgicas em si; mas também a prdpria auto-imagem do professor, seu
ponto de apoio e identidade. “O livro demonstra, na maioria da vezes, qual ¢ a
metodologia e quais as concepgdes de lingua, linguagem e gramadtica utilizadas pelo
educador, uma vez que este material € essencial para as aulas. O livro, infelizmente, ndo
¢ tratado como um complemento. Ele ¢ um elemento tdo presente na sala de aula quanto
o proprio professor. Alguns deles proibem os alunos de entrarem na sala de aula por nio
terem trazido o livro didatico. Essa atitude mostra que o livro ¢ quem “comanda” o
professor. E por este motivo que denominamos o livro como: a biblia do professor.

O livro que, muitas vezes, ¢ a Unica fonte de informacdo do professor, conforme
Britto (1997:257), impde-se como necessidade pragmatica tanto para as politicas de
educacdo, quanto para os proprios agentes pedagdgicos. Além disso, segundo o autor, o
livro apresenta-se como portador do conhecimento verdadeiro e necessario, de modo
que cabe ao aluno, apenas apreender o seu conteido. O fato de trazer também as
respostas aos exercicios e de usar um estilo de interlocucdo direta com o aluno faz com
que o professor se transforme em gerente da aula com a finalidade de garantir que o
processo ocorra normalmente. Uma pratica de ensino voltada exclusivamente para o
livro didatico tem como “objetivos” um plano de trabalho elaborado pelo autor do livro.
Deste modo, “o professor ¢ quase um repetidor do que estd no livro”
(Matencio,1998:92). A adog¢do do livro didatico significa, para Geraldi (1987:4), “a
filiacdo do professor as concepgoes que orientaram a organizagdo do livro diddtico
adotado (...) o livro diddtico passa a conduzir o processo de ensino. de adotado passa
adotar o professor e os alunos.”

2. Metodologia

O aspecto a ser observado, na andlise dos livros didaticos, ¢ a concepgao
subjacente de gramatica que tais livros adotam e como os autores explicitam essas
concepgdes aos professores e aos alunos. Serviram de corpus para nossa andlise todos
os exercicios, definicdes, exposicdes tedricas e orientagdes ao professor relativas ao
conceito de gramatica recolhidos de trés colecoes de livros didaticos de lingua



portuguesa'. Cada cole¢io consta de quatro volumes, destinados respectivamente a 52,
6%, 7* e 8 série do ensino fundamental. Sdo elas:

1) LUFT, Celso Pedro & CORREA, Maria Helena. (1996). A palavra é sua: lingua
portuguesa. Sao Paulo: Scipione.

2) CARVALHO, Angela & RIBEIRO, Jorge. (1998). Nossa Palavra. Sio Paulo: Atica.
3) TIEPOLO, E., GREGOLIN, R., MEDEIROS, S. (1998). Linguagem e interagao.
Curitiba: Médulo. *

E importante salientar que esta analise ndo representa um parecer que abone ou
desabone estas obras. Elas nos serviram apenas para uma reflexdo sobre o material
didatico no ensino de Lingua Portuguesa. Suassuna (1994) apresenta 26 principios para
se fazer uma analise nos livros, a saber, reconhecimento do fenomeno da variagdo
lingiiistica, relatividade dos usos lingiiisticos, sistemacidade da linguagem, distingao
entre o oral e o escrito e suas submodadidades, terminologia adotada, concep¢do de
linguagem, concepcio de gramdtica, concep¢do de texto etc. Esses tdpicos
ndo podem ser analisados separadamente uma vez que um ¢ dependente do outro, a
concepcao de texto estd vinculada a concepcdo de linguagem, por exemplo.
Concordando com Ruiz (1986) e outros, partiremos do principio de que “fodo livro
diddtico concretiza uma proposta metodoldgica. Como tal, articula uma determinada
forma de interpretacdo da realidade - uma visio de mundo, de que emergem comio
essenciais uma concepgdo epistemologica da drea de conhecimento - no caso, uma
concepgdo de lingua(gem) com os procedimentos sugeridos para o trabalho em sala de
aula”.

3. Os livros didaticos
3.1 Analise de LD1

A andlise de LD1 permitiu-nos concluir que este livro trabalha numa perspectiva
normativista, sendo o mais tradicional dos manuais analisados. O discurso dos autores,
ao comentar a concep¢do de gramatica aos professores, revela que € a concepgdo de
gramatica normativa a adotada pelo livro: “a gramdtica abrange todo o contetido que se
costuma nmunistrar nas respectivas séries, mas procuramos enfatizar os topicos mais
ligados a expressdo escrita, como a ortografia, a concordinda nominal e regéncia
verbal.” (Luft e Correa, 1996,p.1l). Cada capitulo de LD1 ¢ dividido nos seguintes
topicos: texto, interpretacdo de texto, a palavra no contexto, leitura suplementar,
atividade oral, sala de redacdo, gramatica e treino ortografico. Para os autores, “o estudo
gramatical ¢ desenvolvido no final de cada capitulo para facilitar o trabalho dos
professores que preferirem omitir ou deslocar certos assuntos”. Ao analisarmos o livro,
atentamente, observamos que o conteudo gramatical ndo esta presente s na secdo
“gramdtica”, mas também em: a palavra no contexto, leitura suplementar, sala de
redagdo e treino ortografico. Os autores ndo definem o que ¢ gramatica para os alunos,
nem refletem sobre o seu uso, pelo contrario, o estruturalismo e os exercicios de
classificagdo predominam ao longo da obra.

" E importante salientar que niio teceremos, neste artigo, detalhes sobre os exercicios dos livros didaticos;
faremos, apenas, observagdes. Eles, entretanto, foram essenciais para comprovar o conceito de gramatica
adotada pelo livro.

* Daqui por diante, serdo referidas pelas siglas LD1 (Luft & Correa, 1996), LD2 (Carvalho & Ribeiro,
1998), LD3 (Tiepolo, Gregolin e Medeiros, 1998)



Fica evidente na obra que para escrever bem, é preciso conhecer as regras
gramaticais e aprender “o significado da palavra no contexto, isto é, na fiase (idem, 5*
série:13).

Na asser¢do acima, ndo fica clara qual ¢ a concep¢ao de contexto dos autores.
Parece-nos que, nesta perspectiva, s6 podem ser descritas as caracteristicas estruturais
das frases e de seus constituintes. Segundo Bronckart (1999:70), hd um certo nimeros
de unidades que escapam parcialmente as restricdes do sistema e que s6 podem ser
completamente analisadas considerando aspectos do confexto e do cotexto.

Os autores trabalham principalmente com textos literarios mostrando mais uma
vez que a “lingua culta” ¢ a lingua dos literatos. “Para a escolha dos textos, levamos em
consideragdo sua riqueza literdria. (...) Ndo mostrar ao aluno as frases felizes dos
literatos é como querer ensinar fitebol ignorando os dribles incriveis de Garrincha ou
os gols de Pelé” (idem, 1996:1-11).

E interessante observar também que, apesar de Celso Pedro Luft ter escrito
“Lingua e Liberdade - por uma nova concepgdo de lingua materna”, LD1 parece ndo
manter uma mesma posi¢cdo em relacdo ao uso da gramatica em sala de aula. Serd que o
autor mudou de opinido? Acreditamos que ndo, uma vez que este livro estd indicado na
bibliografia comentada de LD1. Podemos citar um fragmento de “Lingua e Liberdade”
para exemplificar melhor: “um ensino gramaticalista abafa justamente os talentos
naturais, incute inseguranga na linguagem, gera aversao ao estudo do idioma, medo a
expressdo livre e auténtica de si mesmo” (Luft,1994:21).

3.2 Analise de LD2

Em LD2, encontramos informacdes sobre a gramatica e seu uso no manual do
professor e no livro do aluno. “Comio evitar que o estudo das regras gramaticais torne-
se um enfadonho exercicio de memorizacio? Pensando nisso, procuramos abordi-las a
partir de textos e de exercicios praticos, fazendo surgir naturalmente no interior do
proprio ato de ler e escrever. Desta forma, as definicoes dos conceitos gramaticais
foram apresentadas somente apds o aluno ter construido seus proprios conceitos,
sempre baseado nos conhecimentos jd adquiridos”. (Manual do professor :7). Podemos
observar, pela citacdo acima, que os autores pretendem estudar a graméatica valendo-se
dos conhecimentos adquiridos dos alunos e levando-os a uma reflexdo. Este
objetivo, entretanto, ndo ¢ encontrado ao longo da obra, ou seja, os exercicios
mecanicistas e as nomenclaturas gramaticais dificultam a implementagcdo dessa
proeposta ensino.

Os autores adotam a mesma postura de LD1 em relagdo ao ensino da gramatica:
“conceitos gramaticais, para fazer bom uso da chamada norma culta de nossa lingua 5*
série:3). Apesar dos autores justificarem seus objetivos, eles ndo definem a nogdo de
norma culta, o que seria essencial para nossa compreensdo. Acreditamos que
os textos literarios devem preencher o papel de exemplos de uso da linguagem uma vez
que o livro apresenta uma grande quantidade de textos de cunho
literario - contos, poesia, fabulas - mas, pouca diversidade de textos usados no cotidi
ano - receitas, bulas de remédio, carta pessoal, bilhete, manual de instrucdes etc.

E interessante notar que LD2 tece comentarios a respeito da gramatica e do
seu uso nos livros de 5* e 6* série. Todavia, essas no¢des ndo fazem parte de um
momento de reflexdo sobre a gramatica e seu uso, ao contrario, elas estdo,
simplesmente, “jogadas” em meio as nomenclaturas gramaticais ao longo dos



capitulos’. Segundo os autores: “o papel da gramatica é justamente estudar os fatos, isto
¢, os aspectos da linguagem falada ou escrita”(5* série:19); sabemos, entretanto, que a
gramatica normativa ndo estuda a linguagem falada. Nas gramaticas encontramos
exemplos retirados de obras literdrias, ou seja, textos que retratam a “norma padrao”. Os
autores parecem acreditar que existe uma gramatica popular ao afirmarem que: “com o
passar do tempo, a gramatica popular acaba influenciando o modo de falar e escrever
das pessoas mais cultas”.(5a série:109) O que ¢ gramatica popular? Talvez seja a fala e
a escrita informais, uma vez que, em LD2, encontramos a seguinte afirmagdo: “fora do
ambiente escolar, a populagcdo utiliza uma outra gramdtica, que é formada por
aspectos e elementos da gramadtica culta, reelaborados e adaptados pelo povo as
proprias condigoes culturais.” (5%série:101).

No segundo volume - 6 série - de LD2, os autores perguntam aos alunos: “Por
que estudamos gramatica?”. A resposta dada ¢ a seguinte: “para melhor compreender os
segredos da linguagem e expressar nossas idéias com clareza.” Percebemos que os
autores estdo seguindo a concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento, ou
seja, a lingua ¢ produto do pensamento, entdo, quem nao fala correto ndo pensa
(Travaglia, 1996). De acordo com Marcuschi (1999), a lingua ndo se esgota no codigo,
como os autores de LD1 e LD2 parecem acreditar, mas, ¢ uma atividade social, historica
e cognitiva, na qual interferem fatores externos e internos a ela.

3.3 Analise de LD3

LD3, ao contrario dos outros, trabalha numa perspectiva sdcio-interacional.
Segundo as autoras, “ao contemplarmos ndo sé a materiaildade lingiiistica da forma,
mas também o seu significado, dependendo do momento em que é enunciado, estamos
mergulhando na dimensdo discursiva da linguagem. E, ao consideramos a situa¢do
historica, social e interlocutiva constitutivas da significacdo, estamos assumindo a
concepgdo socio-interacionista, pois estamos considerando o outro como indispensavel
no processo de interlocucdo e na constituicdo da significagdo concebendo a linguagem
ndo apenas como um sistema” (Livro do professor:5). O fato de LD3 ndo trazer a
resposta no livro do professor contribui para a visdo sOcio-interacionista da
obra, ou seja, o professor deve utilizar seus conhecimentos e ndo, ficar preso ao livro
didatico. Além disso, o professor devera trabalhar com as produgdes de textos dos
alunos e, a partir deste material, solucionar os problemas existentes.

Nesse livro, os capitulos ndo estdo organizados de acordo com tdpicos
gramaticais, como LD1 e LD2, mas sdo centrados no trabalho de leitura e produgdo de
texto dos alunos. Praticamente ndo ha topicos especificos de gramatica. Para as autoras,
“centrar o trabalho de portugués em torno do texto ndo implica que o professor use o
texto sO para tirar dele exercicio de gramadtica” ( Livro do professor: 10). Vale salientar
que, apesar de ndo haver informagdes sobre a gramatica ou sua fun¢do, na ultima
unidade da 8 série, ha um debate sobre o “gramatiqués”. Essa atitude mostra que as
autoras pretendem fazer com que os alunos e professores debatam sobre esse tema na
sala de aula.

Outro aspecto interessante ¢ a preocupacao das autoras em demonstrar de qual
fonte recolheram as informagdes. Ao utilizar regras gramaticais, LD3 informa ao aluno
de onde vem aquela informacdo, além de tratar as gramaticas como livros de consulta:
“Além de distinguir as citagoes, as aspas sdo usadas com outras finalidades nesse
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Os autores, em cada capitulo, apresentam um quadro falando sobre a gramatica. Entretanto, ndo ha
nenhuma reflexdo sobre essas informagdes. Logo apos este quadro, iniciam-se os estudos gramaticais.
(ver anexo).



texto. Celso Cunha, na Nova Gramdtica do Portugués Contemporineo p. 644, 645,
enumera possibilidades de uso das aspas: (...)”, “Observe os exemplos a seguir e
classifique-os conforme a orientagdo do professor Celso Cunha (..)” (7* série:35). Os
exercicios de LD3 ndo se preocupam com a nomenclatura gramatical. Enquanto em
LD1 e LD2, os exercicios eram mecanicos € apoiados na tradi¢do gramatical,
encontramos nesta colecdo uma visdo diferente. Para as autoras “dominar a lingua ¢
diferente de dominar a nomenclatura gramatical.” Entretanto elas ndo caem no exagero
de defender a exclusdo da gramatica em sala de aula: “ndo se trata de banir a gramatica
da escola, mas de enfoca-la de modo diferente (...)".

4.Conclusdes

Através da andlise das trés colecdes de livros didaticos, notamos que,
dependendo do material utilizado em sala de aula, teremos uma concepcao diferente do
que ¢ gramatica e de como ela pode ser utilizada em sala de aula: biblia do professor ou
um manual de consulta. Encontramos livros que estimulam a “memoriza¢do” dos
termos gramaticais, outros que privilegiam os textos literarios e outros que tentam
organizar melhor o estudo do texto levando em consideracdo os géneros e certas
estruturas que contribuem para a construgdo de sentido no texto. H4 alguns aspectos
negativos que merecem também ser destacados: quase ndo existem atividades sobre a
oralidade nos LDs analisados-permanecendo a idéia de que a fala é o lugar do erro,
também ha poucas reflexdes sobre as variacdes lingiiisticas, sobre a utilidade da
gramatica etc.

Podemos observar que a sistematizacdo e a abordagem dos aspectos, tanto
gramaticais como textuais, vao depender da concepgdo de lingua, linguagem, gramatica
e ensino dos autores dos livros. Essa investigacdo nos mostrou que ja existem livros
baseados nas teorias sdcio-interacionais. Nesta concepcdo, o professor ndo ¢ comandado
pelo livro, mas pelo desenvolvimento cognitivo do aluno. O livro didatico deixa de
de ser a fala do professor e transforma-se em mais um, e apenas um instrumento,
assim como os dicionarios, as gramaticas e outros tipos de enciclopédias.
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ANEXO

Para alguns estudioscs, a gramatica & conjunto de nor-
mas gue regulamentam © uso dz Hngus em uma comunids-
de, pove ou nacBo. Essa definicdo, entretante, refere-se ape-
nas & wm po de grandtica: a normatva, gue estabelece nor-
mas ou regras para que se fale e se escreve “bem”, igto €, de
acordo comn 0 padrio de linguagermn considerado culto pelas
pessoas ingtruidas.

1. Veia 3 segar alguns produtos denvados do leite:
g £ g

queijo / rmanteiga / creme de L

coathada / logurte

Dizemos que um produte € derivado quando ele se ongins a partir de
outre produre. Na lingus sortuguesa nds também temos palavras gue sdo de-
rivadas de cutras. Veja:

bicicletaria € urna palavrs derivada de bicicleta

Agora, escreva Gois substantyos gue derivem de cada uma das palavras
a seguir:

pedra / carro / pao

Copie o guadro & seguin

submzzm derivado € aguele que se éarma
a partir de putra palevra,

3. Indigue 08 suUbSIANTIVOS que deram origem a0s seguinies nomes:

relojoaria / untelrs / ferreiro / abacaeiro

4, Copie o quadro:

Smmﬁm primitivo & aguele que ndo demra
_de nenhuma outra palavra. .




